E | concepto.

El punto de referencia para ensenar y aprender

I. iCon quién tratamos?

Hablar de la necesidad intelectual del estudiante de
posgrado v del mundo gue le rodea, es enunciar las con-
diciones que hacen posible su actualizacion. s lo gue
ha de considerarse comao un Factor ontologico, ingludi-
ble para comprender lasituacion limitativa del discipulo
y los factores que posibilitan su ascenso académico. El
estudiante es apertura al mundo, pero también reciente
el influjo de ese mundo ;Como se muestra ante la aca-
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demia?, jeomo le afecta el entorno? Son preguntas gue
nos ocupan para elucidar un derrotero factible en el lar-
go decurso de su actualizacion formativa:

En su apertura al mundo, encontramos a4 un estudianie
fue se-deja envolver en fa lectura. sin mediar un saber
previoque posibilite su reflexion eritica. En lainter-
pretacion del texto no se hace evidente su déficit
por si o desde la exterioridad critica: de ahi que
omita recuperar un centenido esencial. En realidad.
el saber det estudiante no reporta allernativa circuns-
crita en la teoria del conpcimiento, Come se sabe. la
epistemologia es argumento vital para elucidar el
modo come se construye un corpus tedrico, Sin ese
pertrecho medular, Iy lectura languidece,

El problema se ensancha cuando revisamos el apovo

hibliogrifico que cominmente se ofrece como el fondo

de laconsulta. La hibliogratia que acompaia al alumnao

ez minima v no perlinente, en ocasiones es maedia-

cion de pensamiento o carece de valor académico.

Lse mar de confusion no deberda ser obstiaculo para

la conciencia. s1 ¢sta sabe navegar, Las técnicas

ne son aqui la respuesia cona un mado de edifi-

car el saber. Sin pertrechos para sortear aguas

turbias el estudiante gueda sin juicio para refu-

tar. Asi llega a suponer lo impropio: hace reterencia a

ese marco de lectura (gue a la postre algo ha de servir-

le). empera no estd en posibilidades de discernic el valor

de ese residuo. lgnora que en la aproximacion al texto,

cuenta mas como se construyve el conocimiento, v ne el
qué o la nominacion genérica de la cosa.

La eseriturg, al margen de ese conocimiento nece-
sario. declina en igual forma. Citar v operar la cita
e intelectuales es. al parecer, un gete mecanico.
Dejamos de lado nuestro propio juicio. la duda que
hien podemos sostener sobre el pensamiento escri-
to, ef subsidio que podamos hacer a ese pensamien-
1o, El sesgo o postura hipotética que nos propone-
mos para dar una celumna vertebral a las ideas, no
es registro posible. La intelectyalidad se precipita en
su caida. 51 noes evidente ¢l dominie en el mangjo
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de la gita,
crear ¥ fundar su saber?

Lgué ha de hacer ¢l estudianie para re-

Lna canciencia carente de modos o estilos para
desestructurar el texto, o bien pars construir la escrifu-
rit; sulre dificultades para adelantar en el entendimiento
de la metodologia cientifica y de sus criterios de com-
probacion. Sin conocer qué es el objeto de estudio. sin
andamiaje para soportar la estructuracion de una ides
propia, sin saber como puede subsidiarnoes el pensamien-
to de un intelectual o como lo habremos de subsidiar, ¢l
derrotere cientifico se lorna escabroso. 5i el déficit se
padece en la base misma del saber, ;como problematizar
laciencia?, jedmo esclarecerla en términos hipotéticos
v en apego a la sistematizacion del conocimiento”? La
dificultad aflora antes de abordur la metodologia cien-
tifica; la problemitica emerge asociada con las habili-
dades previas, esto es, en el acto de leer v escribir,
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clones de las partes, la nominacion genéries, el como se
desenvuelve, ¢ incluso Hezar a sefialar su lughr en la vida no
es-en rigor ammar ¢l concepto. Sin embargo; eso es vital
cuando se trata del lenauaje ordinanio. La conversacion flui-
da requiere un minimo de inuicion conceptual, Saber en |a
inmediatez el sentido de los 1Gaminos, en cuanto son inacabados
o impertectos; posibilita que nos comuniquemos y obtenga-
mes entendimiento. Asi ocurre o vida en sy estacion
lenuménica.

La problematica que arrastramos emerze cuando el lenguaje
cotichano es constitutivo del discurso escolar, o cuando ey
contenide de las fuentes escritas.

El corpus tedrico ne surge ajeno 4 nuesitas pretensiones

formativas, nos es accesible porque administra nuestro Jéxi-
co, nuestra particular forma ae definir ¥ comprender. El

entomo textual No es por tanto e:.xc]uy.m-_. nos ajusta a un

Cuando eso ocurre, el método para conoger v construir
el predicado ¢lentifico amanece en el desconcicrta, Po-
demos afirmar, en esa medida, que es poco probable
aleanzar expectativas de investigacion o de aplicacion
de la ciencia, en cuanto es un recursoe de la modernidad
educativa, si entre tanto se ignoran las bases para reali-
zar hermendutica o estructura textual.

J0é causalidad gesta ese estado del arte? Sin la menor
duda, un modo o estilo de conocer que es ajenc a la aca-
demia. Se precisa entender gue una cuestion es tratar las
cosas o los objetos gue nos rodean, al modo comao o
hacemos en la colidianidad, v muy otra, construir el sa-
ber sobre los objetos o los sujetos con 2l rigor acadéemi-
co. El estudiante que nos proponemos formar se encuen-
tra impregnado de saber mundano, del saber que se daen
I wicka, lo cudl no es en realidad contenido innecesario. L1
vinculo dialégico reclama esa condicion como base del
intercambio. En la relacion con el otro, ne nos desenvol-
vemos con estricto saber cientifice, twedo Lo contrano, la
apariencia nos es consustancial ¢ indispensable,

Decir lo fenoménico de la cosar el qué de su existencia sus
partes constitutivas, las caracteristicas distintivas, las fun-
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miareo de comlormidad, Si el testo ne edifica conceptos con
el fgor epistémico, siéstos son en [o general infuiciones, tal
y como Jas usamos en la comunicacitn, es seguro que el
contenido de una obra nos resulte ajeno a nuestro entendi-
miento,

El problema gue va se deja entrever. radica en la distancia
gue tomamos respecto del rigor academice. Como yva se
expresd; el onden de lavidano es el orden de la academia. Si
los libros o ¢ diseurso son lenguaje mundane. si no consi-
guen plantear un mundo ajeno, s son en lo general el lengua-
Jeque no seatiene a conceptos scadémicos, son en esencia
lenguaje que nos concieme. Fmpero, esa accesibilidad noes
progreso en el rigor epistémico, si bien en ese olro wrritorio
se amernta una racionalidad distinta. v es seguro que por ser
distinga nos resulle menos posible conseauirla

Ln tal circunstaneia, las estructuras de la conciencia no
selo requicren cimienlos nuevos, también han de fun-
darse complejas. El racionalismo de Spinoza v Leibniz
va planteaba, en el contexto de la abstraccion matemati-
ca. la complejidad de una estructura que se proponia
comprender la realidad. [e las estructuras estaticas se
transitd a la conceptuacion del movimiento y, no obs-
tante, el racionalismo fue insuficiente. La vida hablé de
mavor compleiidad v sobre todo de contingencia.
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Lo que se dice ¥ lo que entendemos es complemento
que desdefa todo aeto hermendutico. si entre tanto no
comprendemos con saber alternative. Si el lenguaje de
fa vida es contenido del libro v si para leer ocupamos
ese lenguaje. es seguro que entremos en un eirénfus
vifivsns. Suponemos entonees gue leer es tan simple comuy
aprender a decodificar simbolos lingiiisticos v que no es
requerido un ejercicio ullerior para cuestionar el texto o
bien para interpretarlo. La pretension reproductiva es el
acto primario v a la postre ¢l medular,

Escribir es en igual forma unacto teenoldgico, carente
de reflexion. ;Como ocurri esa conformidad acritica?
Sin duda por un saber que no es, en modo alguno, alter-
nativo. 51 nos aproximamosal texto con el lenguaje mun-
dano, es seguro que no lo enconiremos extrafio, porque
demanda ncupar esa sintaxis [Ggica. Puede decirse, en
respaldo de lo precedente. que el texto no se atiene al
fundamento conceptual. Cuando no ocurre asi, la pro-
puesta discursiva es distante de
la academia. dificil de desentea-
flar. Las miximas o la retdrica
discursiva se resumen indes-
cifrables, porque no son
correlato de lo esencial en
cuanto es objetivo o concreto.

Decir que la calidad edueati-
va implica fundar la reflexion o
Iy mejora seadémica, es invocar
ia nada. ;Qué significa reflexio-
nar?, jcomo opera la conciencia
frente al objeto que es reflexio-
nada?, ;cudles son los supues-
tos que le dan curso’?, ;qué elementos son esenciales en
el contenido de una obra para dar pic a la reflexion?,
ceudnde o bajo qué condiciones ¢s posible conseguir un
estado pleno de reflexion? En el otro aspeeto: ;qué es |o
académico?, jgue criterios dan sustento a una cualidad
aceptable en la academia?, scudl es ¢l origen de esos
criterios?, jpor qué es deseable una miriada de criterios
¥ oo otra?, ceome se propician esos criterios? Puede
atirmarse que proferir la sentencia gendérica es colocar-
seen un vortice de dudas: desentranar respuestas a los
cuestionamientos esenciales que subyvacen a esa sen-
tencia, es aproximarse al entendimiento v al concepto
que es posible asignar a los fendmenos edueativos. Por
ahora, en el discurso oficial v en buena parte de la obra
escrita, tal pareciera que esa preacupacion intelectiva
no es fundamental,

El pensamiento filosafico. en cuanto es teoria de cono-
cimienta v epistemologia, por ser complejo no consigue

eco en el aula Asi, el proceso de ensefar v aprender se
distancia de su mejor soporte. Si no averiguamoes camao
se consigue ¢l saber sobre las cosas. que én esencia es
b base constructiva del libro. ;cémo habremos de so-
portar la ensefianza?. ;qué habilidades intelectivas he-
mos desdefado por esa circunstancia?

Las estructuras cognitivas —no s¢ entienden comao las
asume la psicogénesis del estudiante— reportan la ca-
renciit de contenidos alternativos yode la metadica que
les subyace. El tener y el conover previos. son el an-
damiaje que se habrd de posibilitar para fundar 1a habi-
lidad intelectiva del estudiante. Se presume. en esa me-
dida. que la revolucion intelectiva no provendra de la
teenologia educativa, de cursos de actualizacion que
ne son, en esencia, academia o ciencia, o de mavor
equipamiento como lo serian las bibliotecas o la ciber-
nética. El imperativo de nuestro quehacer radica en
provocar las condiciones pary que el estudiante acce-
da al saber por si mismao, no en
djustarko a lo sabido. De ahl gue
nos hagamos la pregunta que si-
zue; jque papel se reserva al do-
cente en ¢sa postura?

1. El vinculo ético
dacademico de
docente y discente.

Antes de inaugurar cualquicr de-
hute sobre el "deber ser” del cate-
dratico. ha de argumentarse la
condicion que le agobia, Se ob-
jetan los pertrechos de un ser que se orienta por el
mecanicismo de la ensefianza, agquello que reprime toda
réplica o cuestionamiento ante un presupuesio orienta-
dor. La reproduccion esconde toda oportunidad de in-
ventiva, de indagacion vital. Hegel asume al hdbito en
cuanto es arigen de una normalidad acritica. El ser que
se stente & comodidad con una frmula o método para
conseguir los ohjetivas del aprendizaje. deja de lado una
valiosa oportunidad de reflexion, si bien ha de emtender-
se que el recurso procedimental es objeto de la eritica.

Segin Heidegger mornr no es sicamente, es en vida
por causa de una conciencia que ha dejado de inquirir.
Es Lo que nombra como el no poder "curarse de”. La
aportunidad de fa cura s, en otros términoes, devalver
al ser su condicion natural. esto es. su esencia como ser
que explara. En nuestros dins, a la par de un docente
que deja al estudiante sin oportunidad de conocer por si
misma, existe un mundo medidtico que no deja de ser
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ahsolute, en cuanto se reserva para si v desde si la opor-
tunidad de la informacion 'y de la verdad altima, El mun-
do gue nos rodea es cada vez mas absorbente. nos hace
SUpONEr que invesligar por nosotros mismos no es ne-
cesidad de la conciencia, asi, nos repliega a un orden
lecnocratico. en el que basta con hacer de conformidad
a los modos establecidos.

El mecanicismo de la ensefianz liene asidero en mil(-
ples manilestaciones que a la postre son comodidad, nunca
intelectualidad. La clase se repliega al uso de teenologia,
no siendo objeto de reflexion ese soporte leenaldgico, Es
esto en cuanto pueda discutirse el porgué v el para qué
de los equipos. de las formulas, de los habitos. de los
programas v oen gencral de la conducta reproductiva.
Mejor seria si ese apovo mecanico tiene cabida en un
debate metarreflexivo.

El sentido univoco que carpcteriza a ciertas instituciones
educativas, hace descansar la catedra en referentes tedricos
{obras o partes de obrasy sin juicio ni prejuicio. La eleceiton
de contenidos no compete al estudiante, es atributo del do-
cente, Empero, ;sobre que bases eligio?. ;jcual os ¢l ngor
epistemologica que le respalda?; es acaso el imperativo de
st conciencia lo que se esconde detras de una citedra que
se nombra "libre”. S laeleceion de contenidos en la citedra
es consustancial al ejercicio del poder. pqué oportunidad de
reflexion se reserva para el estudiante? Si el ser ha de sufrir
un proceso formativis, ;no es deseable que retlexione sobre
los supuestos gue dan pie a ese saber?, esto es, sobre los
eriterios gque detenninan la eleccion de un autor o de partes
de su obra. Ha de inguirirse en qué medida ese aporte es
sustancial para la formacion del estudiante, debe preocupar-
nos Zeomao ha de fundarse la reflexion?. ;cudles son los cri-
lenins avadémicos que gobieman en la desestructuracion de
una obra?, ;en qué medida es factible disentir del contenido
del libro, ; como operacionalizar lacita?, ;como subsidiarel
pensamiento de un ntelectual?

Como puede deducirse, el cuestionamiento sobre lo que
leemos se abre en espacios de reflexion que en esencia
plantean la complejidad intelectual. Lo que ha de quedar
coma comentario de esa apertura, es la necesidad de ha-
cer hincapic en la capacidad critica, enel fortalecimiento
de las habilidades intelectivas, de modo que el estudian-
te ne quede postrado en el acto de leer como de hinojos
ante su dios. No obstante el ¢imulo de saber que va
reporta el proceso civilizatorio por mediacion de la obra
escrity, el estudiante anda a tientas, 1oz libros son baculy
del ascenso académico, pero no los puede comprender.
En esa medida se plantea el fracaso del sistema educati-
Vi mexicano.
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AsL unestudiante que se propone mostrar 16 sabido, no
sufre la reflexion en torno a sus propios pasos. por s
mismo o con avuda del profesor. Un docente que deja
de lado el acto reflexivo, no es seguro que pueda aducir
critica a su prdctica escolar, tampoco podrd acarrear
agua al molino del otro, Siel programa de estudios ama-
nece sin critica, se ha desdefado una valiosa oportunidad
para averiguar la estructura gnoseclogica de la catedra.

Desagrepar los criterios que gobiernan en la constitu-
cion del saber v en la orientacion formativa, ¢és desen-
trafiar y debatir lo que bien puede beneficiar, ser parcial
o de plano nulo en ¢l desenvolvimiento académico del
estudiante, Si hemos ignorado ¢l supuesto epistémico
que nos da arigen ¥ sentido, ;gué ha de esperarse de la
intervencion del profesor?, ;sobre qué bases orientard
supractica docente? La respuesta no es oculta o dificil
de encontrar, se mira por doquier. El docente padece su
biogratia: como fue formado ensena. Eso incluye la cla-
se de obras que reviso, el modo como las auscultd v los
mecanismos disciplinares que sufrio en propia persona,
Reproduce los elementos de la alienacion, Empero ha de
sefizlarse que no reproduce porque asi lo desee. nuestra
conciencia padece el rescoldo del maltrato o del despotis-
mo, por lo mismo, somos conscientes de esa anomalia,

En muchos de nosotros campea un espiritu gue <e propo-
ne reparar el dafio. Ese ser de espiritu elevade, es el que
nos oeupa, Digamos sobre €] que reproduce por impoten-
cia. porgque ha quedado en la margmalidad del saber, por
los timos que se asumen como formas de actualizacion,
porque se conforma con ese estado del arte, porque no es
desde si mismo aperfura al mundo, porque sucumbe ante
expeclativis carentes de rigor académico, en términos mi-
nimos: porque desconoce vias alternas para identificar o
canstruir ¢l conocimiento.

Indagar con los recursos de la inteligencia o del saber
previo. mas atn, degustar las obras ¥ el porqué de su
presencia en nuestro ser, no aparece come aliento eén
nuestros dias.

El despotismo del acto educativo deriva. en el ocaso
de la razon v del placer, por el conocimiento. Asi, se
sufre la escuela v en caso extremo se refuta. Se olvida
d4qui que maestro ¥ alumno se han dado a la tarea co-
min de conocer lo que les rodea con mediacion del
libra, del contenido escolar o del discurse, Es la co-
aperacién entre maestro y alumno el mecanismo mas
proximo para adentrarnos en ¢l pensamiente comple-
Jo. Conocer un fenomeno educative, al sujeto —en cuan-
to- es referente ontoldgico—, o un hecho social, nos
obliga a usar miltiples recurses: el intercambio dialogico,
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la interpretacion del libro —bajo recursos herme-
néuticos—, o la-observacion directa, de modo que se
alcance un consenso académico.

Dicho en otros términes: una relativa certeza sobre la
realidad, Podemos incluso operar la ciencia, aungue es-
tariamos en el punto de hablar de una formacion basada
en la investigacion. Como sea. una formacion con el
ricor de la academia o con el apove de la ciencia, es
deseable. Las bases de 1a ¢ooperacion entre docente ¥
alumno, no vacen en la superposicion del saber al desen
de conocer. Quien mas sabe, no por ello es determinan-
te de un desco de conpcer en el otrg, Ni conduce ni
djusta g una racionalidad o metodologia, ni elueida para
el otro un contenido. ni por todo ello. uno merece obe-
diencia de otro.

Ma saber, saber al mode Uunivoco o con el rigor de la
academin, no es excusa ]'.I:'il'l! .‘\'ll!'.IL'I'F‘.IE'Ir'II_'F nuesLr _iLIlL'iﬁ
alaalteridad. Il respeto que el docente procury, deviens
de poner coto a los influjos del poder., al prejuicio, oala
biografia que nos delata.

La solidaridad manifiesta en el acto de acceder al caono-
cimiento, radica en un decurso reflexivo que impreca y
funda habilidades para ejecutar el ascenso acadeémico,
El docente estd inmiscuido en un conocimiento que,
aunque académico o cientifico, siempre sera parcial. El
saber previe de que dispone el hombre, le permite for-
miular su postura & la par de otros puntos de vista. Cuando
el punto de vista de un ser chocs con la perspectiva de
eiroente. deviene en resistencia o en la necesidad de un
trastrocamiento de estructuras previas, En el vineulo
dialogico la oferta de saber sufre modificacion o cam-
bio de perspectiva, si bien es-afectada por un contenido
que le es ajeno v diferente. Entender esa condician comao

causa del ensanchamiento gnoseoldgico, es des-
velar el resorte del saber

l.a transformacion de una estructura gno-
seologica previa —reiteramos, no la entendemos
al modo como la concibe 1a psicologia cognitiva,
sino bajo el supuesto de la fenomenologia de Hegel
o Heidegger— por una nueva, ocurre por la inte-
leccion gue se cjecuta frente a un contenido que
viene de fuera. Recibir el saber comao contenido o
método no es un acto pasivo, implica ausculta-
citn para desentrafiar el conocimiento exdgen y
rectificar la estructura gnaseologica previa.

La cosa (el saber) que nos es exterion, manifies-
ta elemientos v conexion esencial entre éstos que
la posibilitan como concepto; empera sus ele-
mentos y la relacion esencial entre éstos; nunca es ex-
puesta del modao mas nitide, La apariencia que es propla
de los fendmenos reales, trastoca v engana cuanda ob-
servamos, El desmerecimiento del rendimiento escolar,
un entorng social sin valores, no saber interpretar, des-
congcer como se invesliga o comao se escribe, son -
dos fenomenos educativos aparentes, Esto dltimoe signi-
fica que puedan ser reales o no v algo muy impoertante:
la apariencia no es recurso suficiente parg construir ¢
coneeplo, empere s orientadora de la bosgueda. ;Pue-
de plantearse la ausencia de valores en una comunidad
estudiantil?, sserd acaso gue no reconocemos la alteridad
como manifestacion valorar, porque es ajend a nuesiro
prejuicio’ Contestar a esos cuestionamientos. posibilita
averizuaral fendmene aparente como real orrreal, Como
sia, la aparencia es el principio de la auscultacion, sia
ésta subyacen elementos v fuerzas responsables de vin-
cularlos en una relacion [uncional (organica) o causal.

l.a cosa contiene en si misma la vitalidad organica o
causal. lo gque ha de servirnos para cdificar conceptos.
Esclarecerlos no es, sin embargo. un saber dado, la con-
cieneia se obliga a la inteleccion de la realidad para tra-
ducirla en saber académico. En esa condicion, ¢l do-
cente v el estudiante mo son ni determinante ni determi-
nado: ambos se sizuen por el derrotera gue se desvela o
partir de una corriente de pensamiento, incardinada en
la teoria del conocimiento. La via de-acceso noes. sin
ersbargo, ef decurso mecdnico o el seguimicnto acritice
de pasos, es ¢l debate en la conciencia para recuperar 2]
saher de los ohjetos que nos rodean, La razdn encuentra
aqui su mejor referencia.

[Ina lectura univoca puede ser ademas enfoque idealdgi-
co, la ensefianya puede tomarse en el privilegio de una
determinada teoria. La psicologizacion de la educacion
es, en esa medida, un factor que lejos de resolver modos
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alternativos o la ensefanzn y al aprendizaje, oscurgce €l
panorama. Suponer que la opeidn a una educacion secu-
lar se encuentra exclusivamente en la psicologiz cognitiva
o dialectica, es ingrediente del fracaso escolar,

Lacolonizacion de espacios educativos par [a psicologia,
emerge porgue ofrece el atractivo de un lenguaje metadi-
co ¢ inesencial, esto es, como lenguaje ordinario. S¢ pro-
pone sin la necesidad del concepto, Como hien arguye
Husserl. la psicologia carece de conceptos que puedan
allordar al modo come se obtienen de objetos réales, o
sea, cotno entidades orgdnicas. segim plantea Hepgel.

L pregunta que todavia se hacea la psicologia cognitiva,
tiene que ver con el concepto de estructura cognitiva. /5i
no sabemos qué es la cosa. podemos afadir un predicado
que le concierna? Recuérdese el proposito que orienta en
esg corriente de pensamientos .. radica en identificar, pro-
piciar ¥ tortalecer estructuras. Si desconocemos qué ¢s
lacestructura, jeomo la idemiticaremos pﬂ.rii {ortalecerla?
Esas dudas son vdlidas para extremar precaucion con el
constructivismo, si como entendemaos tiene soporte en
esa teoria del aprendizaje.

No afindiremos mas sobre el particular, nos ocupa la
necesidad de esclarecer equivocos asociados con la asun-
cion univoca de toda teoria de la ensenanza. Se guiere
afirmar que todo referente tedrice no reposa en el
automaticismo, como en un acto reflexivo de cara a los
supuestos que le originan, El movimiento pensante, se-
aiin plantea Hegel, ha de configurar nuestra razdn de
Ser, L8 esti, ung sempiterna blisqueda. $i la esenciy de
las cosas v de los sujetos se maodifica, ;por qué habre-
maos de conformurnos con el contenido dado, con la
postura acritica?

Los rigores de la ciencia v de la filosofia son via nece-
sara para decir desde sus propios referentes, como ha
de edificarse un corpus teorico o un saber subre las
cosas. Lrientar la catedra con apego al lenguaje
fenoménico no deviene en superacidn intelectiva. Cuen-
ta aqui la ausencia de la hermenéutica, en cuanto es
lograda por el tener v el saber previos. El presupuesto
de que dispone el docente. cuando tiene baculo en terri-
torios del saber reconecidos por la academia; le coloca
en el punto de esclarecer posturas alternativas, asi fun-
da una expectativa de critica con sentido,

El decente de cara al alumno, ne pocas veces tiene argu-
mentos para sefialar el equivoco. Esclarecer la duda o la
distorsion, 25 asunto que ataine al ser que se propone sa-
ber. El argumento que subyace al equiveco, es un saber
previo gue se consigue en el largo decurso académico.
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Mo se reduce al cardcter ni a ia apreciacion fenoménica
del sujeto que nos alecciona, ¢s algo a lo gue nos remiti-
mixs coma hilo conductor de nuestra busqueda. Bien puede
ser gque el docente hava encontrado elementos valiosos
de ese hilo conductor, de ser asi, muestra sus hallazgos
en clase para orientar nuestros pasos.

Muostrar ¢5 agui elucidar la metodologia v el modo como
consiguio el contenido, es aradiir lo encontrado comao lo pro-
pio; como experiencia imelectual singular, nunca come per-
trecho univoco. Lo descubierto no inaugura referente para
ajustar la conciencia del discente, Propicia las condiciones
para que el alumne alcance su propia razan, Es remitente
gue muestra ¢l lipo o la forma de acdeso que es factible
edificar para que el ser construva conocimiento, es presu-
pueste orentador enese sesgo. Lo encontrado deja implici-
ta T fhctibilidad de otras vias, no-es cristalizacion del saber,
Volver hdbito la via de acedso o el contenide logrado, es
precipitar la caida en el acte educativo,

Ambos, docente v alumno, se encuentran en una bilsqueda
sempilermi, se soportan mutuamente para ascender en el
conachniento. Esa circunstancia esclarcce una condicion:
el docente no ocups sus hallazios para lacerar a un ser que
se deja orfentar. No esta en la responsabilidad del docente ¢
perfil formative, no es quien para decir como habra de ser
el estudiante en cuanto ente que desea conocer. Su sentido
mids elevado se encuentra en propiciar las condiciones para
que el estudiante. por si mismo, levante vuelo. Digamos
esto tltimo con una analogia. Enun extenso el aparecen
distintos grados de luminesidad. segin penetra luz por el
extremo al gue se dirigen distindos sujetos,

Algunos individuos se encuentran en apariencia mas proxi-
mas & la salida, su rostro aparece mas iluminado, porgue
han recorrido mas trecho. Esa aparente cercania con el
punte de salida del timel, puede comprenderse como expe-
riencia, Puede decirse que los sujetos mds proximos a la
salida disponen de mayor saber. Decimos que se encuen-
tran en apariencia a menos distancia de la salida, porque
disponen de mayor hagaje para ofrecer luz al otro, Mo obs-
tante, saber mas no es requisito para sbandonar el tanel.
Consideremos una cosa: alcanzar el fin del tanel es im-
posible, 5i el término del tinel lo entendemas como ab-
jeto de-estudio. puede merodearse desde innumerables
posiciones v no solo eso, muta en el tiempo, lo gue aver
sabiamos sobre €1, hoy es insuficiente o incorrecto. La
cerieza que leniamos sobre el concepto de una cosa se
desvanece en el aire, JQue nos queda ante el concepto
fue se recupera de lo real”. ni mas ni menos gue un acto
de relexion ¢ indagacion sin reposo,
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